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Interkulturalitat neu entdecken.
Eine Einleitung

Ines Heiser/Jana Mikota/Andy Sudermann

Globalisierung, Digitalisierung, Migration, letztere auch bedingt durch Flucht
und Vertreibung: Menschen unterschiedlichster Herkunft begegnen sich in
zahlreichen Kontexten analog und digital. Aber auch jenseits nationaler, kultur-
riumlicher, religioser und sprachlicher Differenzmarker interagieren Menschen
mal mehr, mal weniger erfolgreich. Sie gehéren zahlreichen mehr oder weniger
organisierten Gruppen, Kollektiven, an, die mit je eigenen Denk- und Sicht-
weisen, Verhaltenskodizes, Ritualen u. i. ausgestattet sind, die als Kultur in der
Interaktion mit Angehorigen anderer Kollektive zum Tragen kommen konnen.
All diese Begegnungen sollen - so eine Grundfestlegung fir diesen Band — als
interkulturelle Erfahrungen aufgefasst werden konnen. Deshalb wihlen wir als
Titel fitr unseren Band Interkulturalitit neu entdecken.

Interkulturalitit ist von jeher auch ein Motiv und Thema der Literatur. Zahl-
reiche literarische Texte, eben auch der Kinder- und Jugendliteratur, beschreiben
den Kontakt und die Begegnung von Kindern und Jugendlichen mit Gleichaltri-
gen und/oder Erwachsenen, mit denen sie keine Kulturzugehorigkeit teilen. Die
Rezeption und die unterrichtliche Auseinandersetzung mit dieser Literatur er-
lauben Heranwachsenden ein Probehandeln, das wesentlich — in diesem Fall —
zum Aufbau interkultureller Kompetenz beitragen kann. Interkulturelles Lernen
als der Weg hin zur interkulturellen Kompetenz wird dann zu einer zunichst ge-
nuin pidagogischen Zielsetzung, die in den Literaturunterricht hineingetragen
wird. Nichtsdestotrotz beriihrt interkulturelles Lernen auch dezidiert literatur-
didaktische Bereiche, denn das Literarische Lernen im Sinne Kaspar H. Spinners
kann dadurch geférdert werden, dass zum Nachvollzug der Figurenperspektiven
die ,interkulturelle Brille‘ aufgesetzt und die Darstellung und Wirkung innerfik-
tionaler interkultureller Begegnungen der Figuren analysiert wird. Die Rezeption
ist oft selbst als Fremdheitserfahrung eine interkulturelle Begegnung, und zwar
der Lesenden mit den Figuren in der Literatur.

Der Band, den wir mit diesen Zeilen einleiten, mochte an Arbeiten Heidi
Réschs, Christian Dawidowskis, Dieter Wrobels u. a. zur interkulturellen Litera-
turdidaktik anschlief3en. Fiir die Jahrgangsstufen 1 bis 6 legten Gabriela Scherer
und Karin Vach 2019 den Band Interkulturelles Lernen mit Kinderliteratur vor, der
neben Unterrichtsvorschligen auch Berichte und Reflexionen zur unterrichtli-
chen Erprobung bietet. Wir mochten mit den hier abgedruckten Beitrigen (vor
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allem, aber nicht nur zeitgendssische und dabei teils illustrierte) kinder- und ju-
gendliterarische Romane, aber auch einen Comic und eine Graphic Novel fiir den
Unterricht in den Jahrgangsstufen 5 bis 10 vorschlagen. Die Beitriager*innen stel-
len jeweils den Text vor, analysieren ihn literaturwissenschaftlich, arbeiten sein
literaturdidaktisches Potential vor allem beziiglich des interkulturellen Lernens
heraus und unterbreiten in der ,didaktischen-methodischen Konkretisierung*
erste Unterrichtsideen, die es fiir konkrete Lerngruppen auszuarbeiten gilt.
Diesen Beitrdgen sind solche zur theoretischen Fundierung und grundlegenden
Einbettung vorangestellt:

Andy Sudermann entwickelt ausgehend von einem offenen Kultur-Begriff und
vom Konzept der Multikollektivitit einen Begriff interkultureller Fremdheitser-
fahrung, der sich von einer Fokussierung auf Nation, Ethnie, Sprache und Religi-
on 16st und der erlaubt, zahlreiche inner- wie auflerliterarische Begegnungen als
interkulturell zu lesen.

Ines Heiser stellt dar, wie sich die Literaturdidaktik in der Vergangenheit zu Fra-
gen des inter- bzw. transkulturellen Lernens positioniert hat und beschreibt, wel-
che Funktionen inter- und transkulturelle Ansitze in den zentralen Handlungs-
feldern eines aktuellen Literaturunterrichts einnehmen konnen.

Jana Mikota untersuchtin ihrem Beitrag, wie sich der Begriff der Interkulturalitit
in der deutschsprachigen Kinder- und Jugendliteratur nach 1945 verindert hat.

In ihrem Beitrag macht Carmen Sippl den von den Vereinten Nation initiierten
Sustainable Development Goals Book Club fiir den mehrsprachig ausgerichteten
und/oder fremdsprachlichen Literaturunterricht fruchtbar, und zwar mit ,Was-
sergeschichten’ aus aller Welt in interkultureller Perspektive. Sippl kombiniert
daftir Phasenmodelle des interkulturellen und des kulturékologischen Lernens.

Gesine Lenore Schiewer und Jérg Roche stellen die von ihnen mitentwickelte Li-
teraturdidaktik des Dialogs vor, die Schiiler*innen in der Begegnung mit inter-
kulturellen Autor*innen in Lesungen und Workshops zum eigenen Schreiben an-
regt.

Ben Dittmann lotet Nicola Mitterers Konzept der responsiven Literaturdidaktik
aus, die die durch Literatur initiierten Fremderfahrungen in den Mittelpunkt
riickt. Dabei geht er von einem relationalen Fremdheitsbegriff aus und betrachtet
Fremdheit nicht als auszuriaumenden Missstand, sondern als dem menschlichen
Leben wie der Literatur konstitutiv innewohnendes Element.
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Auf diese Vorstellungen literaturdidaktischer Konzepte folgen die Beitrige zu
Einzelwerken im Hinblick auf den Einsatz dezidiert im Deutschunterricht.

Eine Migrationsgeschichte, die mit der Abschiebung endet, erzahlt Frank Cottrell
Boyce in dem multimodal gestalteten Roman Derunvergessene Mantel (2012). In sei-
nem Beitrag dazu reflektiert Andreas Wicke insbesondere die Konstruktion von
Ritselhaftigkeit und Exotisierungen rund um Fremdes und versucht dieser durch
das Anregen von Perspektivwechseln nahezukommen.

Susanne Drogi konzentriert sich in ihrem Beitrag auf das Figurengeflecht um die
titelgebende Ich-Erzihlerin, den marrokanischstimmigen Mimun und Consuelo
aus Mexiko in der Polleke-Reihe (1999 ff.) des niederlindischen Autoren Guus Kui-
jer. Die Binde werfen Fragen nach Kultur, kultureller Zugehérigkeit, Glaube und
(Anti-)Rassismus auf, die interkulturellem Lernen im Literaturunterricht zugu-
tekommen.

Kirsten Kumschlies analysiert den ersten Band der Forschungsgruppe Erbsensuppe
(2019) als modernen Kinderroman, der sich durch die doppelte Perspektivierung
von Flucht auszeichnet. Sie kombiniert in ihren Vorschligen Figurenanalyse mit
szenischer Interpretation und beriicksichtigt dabei auch die literaturasthetisch
anspruchsvollen intertextuellen Verweise und deren Funktion.

Auch The Boy at the Back of the Class (2019) von Onjali Q. Rauf lenkt die Aufmerk-
samkeit auf die Fluchterfahrung eines Kindes. Natalia Blum-Barth verbindet in
ihrer Analyse und den daraus abgeleiteten Konkretisierungen fiir den Unterricht
literarisches und interkulturelles Lernen miteinander, was z. B. die Behandlung
des im Roman eine wichtige Rolle spielenden Granatapfel-Motivs erlaube.

Kirsten Boies Kinderkrimi-Reihe Thabo. Detektiv & Gentleman sticht fiir Julia Ca-
therine Sander und Wolfgang Jager durch ihre postkoloniale Anlage heraus. Der
in ihrem Beitrag behandelte erste Band (2016) eigne sich besonders fiir das inter-
kulturelle Lernen, da sich Schiiler*innen ausgehend von der Thematisierung von
Erzihlanlage und Figurenperspektiven im Roman mit Selbst- und Anderen-Ent-
wiirfen auseinandersetzen konnen.

Einen transkulturellen Blick auf einen anderen Teil des afrikanischen Kontinents
bieten Astrid Henning-Mohr und Juliana Sélter in ihren Ausfithrungen zum Co-
mic Akissi (2018), der in seiner Multimedialitit erlaubt, die in der Elfenbeinkiiste
angesiedelte Handlung als Représentation globaler Kindheitserfahrungen zu le-
sen. Dafiir unterbreiten die Autorinnen des Beitrags handlungs- und produkti-
onsorientierte Ideen.
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Fragen nach Zugehorigkeit und kultureller Identitit riicken Vesna Bjega¢ und Ni-
na Simon in ihrer Analyse des Romans Pembo — Halb und halb macht doppelt gliick-
lich (2020) in den Mittelpunkt. Sie problematisieren dabei das dem Roman inhi-
rente Tirkeibild sowie die Reprisentation von Mehrsprachigkeit und Kultur und
pladieren dafiir, diese Darstellungen im Unterricht zu thematisieren, um der Ge-
fahr einer Nivellierung gesellschaftlicher Dominanzverhiltnisse und Dethemati-
sierung individueller (Diskriminierungs-)Erfahrungen vorzubeugen.

Farriba Schulz fokussiert in ihrer Analyse von Jason Reynolds’ Look Both Ways. A
Tale Told in Ten Blocks (2019) die multiperspektivische Anlage und die zum Tragen
kommende Raumsemantik, die jeweils auf gesellschaftliche Hybriditit verwei-
sen. Sie macht beide Aspekte fiir Unterrichtssettings nutzbar, die teilweise auf
die digital-virtuelle Inszenierung des Nachvollzugs von Figurenperspektiven ab-
zielen.

In Samir und Jonathan (1996) erzihlt Daniella Carmi die Geschichte einer interkul-
turellen Freundschaft zweier Jungen vor dem Hintergrund des Nahostkonflikts.
Damaris Niibel deutet den Handlungsschauplatz des Krankenhauses als limina-
len Raum, der fiir den kindlichen Protagonisten zum Erinnerungs- und Imagina-
tionsraum wird. In der Beschiftigung damit eréffnet sich mit Schiiler*innen die
Chance zu einer transkulturellen Lektiire.

Hayfa Al Mansours Kinderroman Das Médchen Wadjda (2015) stehtim Zentrum des
Beitrags von Juliane Dube. Thema der auch durch den entsprechenden Kinofilm
bekannten Geschichte ist das Streben des saudischen Mddchens Wadjda nach ei-
nem eigenen Fahrrad, als Symbol ihres Ringens um Freiheitsrechte. Dubes inter-
mediale Lektiire von Roman und Film zielt in diesem Sinne auf das Aufbrechen
kulturbezogener Stereotype.

Susanne Schul untersucht das Wechselspiel zwischen kultureller Identitit und
Grenziiberschreitung ausgehend von Martin Baltscheits Fabelroman Die besseren
Wiilder (2013). Einen didaktischen Mehrwert fiir die Auseinandersetzung mit in-
terkulturellem Lernen bieten hier zum einen die prominenten Illustrationen, zum
anderen die durch die Fabelform erzeugte Abstraktion, die eine Anwendung auf
verschiedene auferliterarische Konstellationen erlaubt.

Ebenfalls auf metaphorisch-abstrakter Ebene setzt sich Jean-Claude Grumbergs
Ein neues Zuhause fiir die Kellergeigers (2016) mit unterschiedlichen Flucht- und Mi-
grationserfahrungen aus Perspektive der Fliichtenden auseinander. Hajnalka Na-
gys Beitrag zu diesem satirischen Kinderbuch legt einen besonderen Fokus dar-
auf, wie durch Fremdzuschreibungen ,VerAnderung“ konstruiert wird.
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Monika Riedel thematisiert ausgehend von Samira El-Maawis Roman In der Hei-
mat meines Vaters riecht die Erde wie der Himmel (2020) Identitits- und Loyalitatskon-
flikte, in die Kinder binationaler bzw. bikultureller Partnerschaften geraten kon-
nen, besonders dann, wenn sie in ihrem heimatlichen Umfeld selbst als ,fremd“
gelesen werden. Die Darstellung aus der Perspektive einer Schwarzen Erzihlerin
eignet sich besonders, um negative Auswirkungen von Othering und verschiede-
ne Reaktionsmuster bzw. Coping-Strategien Betroffener ins Bewusstsein zu rii-
cken.

An der Schnittstelle verschiedener Differenzkategorien setzt Kristina Aamands
Wenn Worte meine Waffe wiren (2018) an. Erzihlt wird die Liebesgeschichte zwi-
schen Thea und Sheherazade, deren Beziehung nicht allein dadurch kompliziert
ist, dass Sheherazade Einwanderin ist, sondern besonders auch durch die unter-
schiedlichen soziokonomischen Schichten, denen sie zugehéren. Der Beitrag von
Martina Kofer und Cornelia Zierau nutzt das Medium der Zines, das im Roman
eine wichtige Rolle spielt, um interkulturelles mit literardsthetischem und medi-
enkompetenzorientiertem Lernen zu verbinden.

Einen (ehemaligen?) Klassiker der Schullektiire greifen Christian Hoif3 und Kat-
rin Geneuss mit Gudrun Pausewangs Die Not in der Familie Caldera (1977) auf. Hoif3
und Geneuss beleuchten den Roman neu vor dem Hintergrund der Theorieent-
wicklung im Bereich von Cultural und Postcolonial Studies und priifen, inwiefern
dieser heute noch Grundlage fiir interkulturelles Lernen sein kann.

Annette Kliewer greift mit Rafik Schamis Eine Hand voll Sterne (1987) einen wei-
teren Klassiker der Migrant*innenliteratur auf, der ebenfalls haufig in der Schu-
le gelesen wird. Kliewers Beitrag stellt die Lektiire in den Kontext eines Unter-
richtsprojekts, in dem konkrete Begegnungen mit Angehorigen anderer kulturel-
ler Kontexte, u.a. im Rahmen eines virtuellen Austauschs mit einer polnischen
Schule, organisiert wurden.

Einen zweiten Roman Rafik Schamis, Sami oder der Wunsch nach Freiheit (2017), the-
matisiert Monika Hernik. Sie stellt das besondere interkulturelle Potenzial des
Romans nach Résch heraus und schligt vor, etwa am Beispiel der Darstellung von
Schule ausgehend von auf den ersten Blick vertraut wirkenden Riumen Anderes
zu entdecken.

Eine autobiografische Kindheitserinnerung stellt Kristina Krieger ins Zentrum
ihrer Uberlegungen. Thr Beitrag zu Mehrnousch Zaeri-Esfahanis 33 Bogen und ein
Teehaus (2016) nutzt die Beschreibung einer Flucht, die aus dem Iran tiber die Tiir-
kei und die DDR in die BRD fithrt, um durch handlungs- und produktionsorien-
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tierte Verfahren interkulturelle Begegnungen und das Erleben von Fremdheit aus
mehreren Perspektiven nachzuvollziehen.

Ute Filsinger untersucht in ihrem Beitrag den englischsprachigen Versroman Ni-
cu SJess des britischen Autor*innenteams Sarah Crossan und Brian Conaghan, der
2018 in deutscher Ubersetzung erschienen ist. Dabei arbeitet sie die Sprachen-
vielfalt heraus, die den Versroman charakterisiert, und zeigt, wie man diese in
didaktischen Kontexten nutzen kénnte.

Julia Podelo widmet sich dem autobiografischen Roman Die Fische von Berlin
(2005) von Eleonora Hummel, der exemplarisch eine Geschichte der Deutschen
aus Russland erzihlt und ausgehend von dieser Migrationsgruppe neue Ansatz-
punkte fiir interkulturelle Lernsettings eroffnet.

Der 2019 erschienene Roman Elektrische Fische der mehrfachausgezeichneten Au-
torin Susan Kreller ist das Thema des Beitrages von Florian Hesse. Nach der Tren-
nung der Eltern kehrt Emma mit ihrer Mutter sowie ihren Geschwistern aus Dub-
lin ins mecklenburg-vorpommersche Velgow zuriick. Dabei wird das Meer zu ei-
ner Reflexionsfliche fiir Emmas Gefiihle. Die Wassermetaphorik gilt es mit Schii-
lerinnen und Schiilern zu entdecken.

Im Jahr des Affen (2016) der deutschsprachigen Autorin Que Du Luu spielt im Jahr
1992 und erzahlt von der 16-jahrigen Minh Thi Tu. Gabriela Scherer untersucht
den Mehrwert des Romans, der vom Zurechtfinden in verschiedenen Kulturen er-
zihle, fiir das interkulturelle Lernen in den Jahrgangsstufen 9 und 10.

Johannes Windrich widmet sich dem Debiitroman Frankly in Love des US-ameri-
kanischen Schriftstellers und Illustrators David Yoon, der von den Schwierigkei-
ten einer interkulturellen Beziehung unter Teenagern erzihlt und ein gelungenes
Beispiel fiir die Identititsbildung eines Heranwachsenden darstellt.

Antonella Catone und Daniela Sorrentino untersuchen den Roman Zweieinhalb
Storche: Roman einer Kindheit in Siebenbiirgen (2008) von Claudiu Mihail Florian. Da-
bei steht neben dem Identifikationspotential insbesondere die Mehrsprachigkeit
im Fokus des interkulturellen Lernens.

Im Mittelpunkt des Beitrages von Nicole Masanek steht der Roman Pampa Blues
(2012), der in dem kleinen Dorf Wingroden spielt. Die Verfasserin untersucht,
welchen Beitrag der Roman fiir das interkulturelle Lernen leisten kann, und setzt
sich mit der Kultur des Dorfes auseinander.
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Janika Frei-Kuhlmann dagegen untersucht den Roman Wie du mich siehst, der 2019
in deutscher Sprache erschienen ist und klassische Motive des Adoleszenzromans
mit interkulturellen Themen verbindet.

Den Integrationsprozess der 15-jihrigen Madina aus dem Roman Dazwischen: Ich
(2016) stellt Larissa Caroline Jagdschian vor und zeigt, wie Migrationserfahrun-
genin literarischen Texten verarbeitet werden und exemplarisch fiir das interkul-
turelle Lernen sind.

Karosh Tahas 2020 erschienener Roman Im Bauch der Konigin erzahlt von Jugend-
lichen, die kurz vor dem Abitur stehen und sich mit der Frage auseinandersetzen,
wie ihr Leben aussehen konnte. Kristina Kocyba zeigt, dass diese Frage nicht nur
das Leben danach betrifft, sondern auch eine Auseinandersetzung mit der eige-
nen Familiengeschichte bedeutet, und fokussiert sich insbesondere auf die Er-
zihlperspektive.

Christiane Hinny und Maike Jokisch untersuchen die Graphic Novel The Arrival
(2006) von Shaun Tan, die jedoch nicht eine Darstellung fremder Kulturen im Auf-
einandertreffen mit der eigenen beschreibt, sondern eine neue, fiir alle Rezipi-
ent“innen gleichermafen fremde Kultur erschafft. Die Autorinnen regen in ih-
rem Beitrag zu einer handlungs- und produktionsorientierten Auseinanderset-
zung an.

Wir danken allen beteiligten Kolleg*innen fiir ihre Mitwirkung an diesem Band.
Die Fiille und Bandbreite der versammelten Beitrige freut uns sehr und spiegelt
unseres Erachtens das grofle Interesse an der Thematik und deren Bedeutsam-
keit. Wir freuen uns tiber die Aufnahme unseres Bandes in die Reihe Kinder- und
Jugendliteratur. Themen — Asthetik — Didaktik und danken Prof. Dr. Jan Standke fiir
die Begleitung vor allem in der Phase der Druckvorbereitung. Fiir die sehr gewis-
senhafte Durchsicht der Beitrige danken wir Frau Jana Schmidkt.

Die Drucklegung unseres Bandes wurde durch die grof3ziigige finanzielle Un-
terstittzung der Miinsterschen Stiftung fiir Interkulturelle Kommunikation und
der SChilF-Stiftung fiir Chancengleichheit und individuelle leistungsgerechte
Férderung ermoglicht. Thnen gebithrt unser Dank.

Ines Heiser, Jana Mikota, Andy Sudermann
im Juli 2023
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Theoretische Grundlagen



Das ist bestimmt was Kulturelles.

Kultur und Interkulturalitat: Begriffsbestimmungen

Andy Sudermann

1. Kultur

,Das ist bestimmt was Kulturelles!, vermutet die Mutter der Ich-Erzihlinstanz in
Shaun Tans Eric (OA 2008), als sie versucht, das aus Sicht der Gastfamilie merk-
wiirdige Verhalten des Gastschiilers, der ,Eric‘ genannt werden méchte, zu erkla-
ren:dass er zum Beispiel lieber in der Speisekammer als im fiir ihn hergerichteten
Zimmer weilt oder die Dankesgaben, die er der Familie hinterlasst.

Etwas Kulturelles — weder die Erzidhlinstanz noch deren Mutter explizie-
ren, was sie darunter verstehen. Dies scheint fiir den Kultur-Begriff ein im
Alltag hiufig anzutreffendes Phinomen zu sein. Es lassen sich kontext- und
sprecher*innenabhingige Begriffsumfinge ausmachen. Der Kultur-Begriff er-
scheint dadurch yveruneindeutigt’: Versteht man Kultur im Sinne des englischen
culture iibergreifend als Zivilisation?, kann der Begriff der Natur gegeniiberge-
stellt werden. Die (oder der) Beauftragte der Bundesregierung fir Kultur und
Medien ist fiir kiinstlerische Erzeugnisse, die Witrdigung kultureller Verdienste
und die kulturelle Landschaft zustindig, was sich vielleicht mit Hochkultur als
Gegensatz zu Popularkultur in Verbindung bringen lisst. Der Begriff findet sich
auch in Komposita wie Subkultur, Jugendkultur, Unternehmenskultur und referiert
dabei auf bestimmte Personengruppen und ihnen zugeschriebene (deskriptiv)
respektive von ihnen erwiinschte Verhaltensweisen (z. B. innerhalb einer Firma;
normativ), denen gewisse Werte, Ideale und/oder Normen zugrunde liegen.

Fiur den Kultur-Begriff lisst sich somit eine ,Masse an Begriffsbestimmun-
gen® feststellen. Dabei dominieren offenbar

,vier grundverschiedene Orientierungstendenzen [..]: (a) Kulturbegriff fur die wis-
senschaftliche Begriindung der [...] Kultur- und Sprachnation; (b) gesellschaftlicher
Bewertungsparameter fiir sprachliche, literarische und sonstige Produkte; (c) Deu-
tungsinstanz der Welt und Orientierungspunkt fir das Handeln; (d) in modernen

1 Shaun Tan, 2020, Geschichten aus der Vorstadt des Universums, Stuttgart: Thienemann-Ess-
linger/Aladin, S. 9 und S. 17.

2 Vgl. Csaba Foldes, 2009, Black Box ,Interkulturalitit’. Die unbekannte Bekannte (nicht nur) fiir
Deutsch als Fremd-/ Zweitsprache. Riickblick, Kontexte und Ausblick, in: Wirkendes Wort 59
(2009) 3, S. 503-525, hier S. 508 f.

3 Foldes, Black Box [Anm. 2], S. 505.
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Naturwissenschaften wie Genetik: Umwelteinfliisse, im Gegensatz zu vererbten Ver-

haltenspositionen*.

Kultur — im Sinne von (c) — ist ,ein — kognitives und soziales — Orientierungs-
system, ,eine Art semiotisches und rituelles Netzwerk*¢, ein ,, Bedeutungs- und
Orientierungssystem[ ]’ — und in diesem Sinne muss sicher auch die zitierte Au-
ferung in Eric gelesen werden.

Christoph Barmeyer, dessen Definition dem vorliegenden Band zugrunde ge-

legt werden soll, beschreibt Kultur als ein

L[elrlerntes Orientierungs- und Referenzsystem von Werten, Praktiken und Artefak-
ten, das von Angehorigen einer bestimmten Gruppe oder Gesellschaft kollektiv gelebt
und tradiert wird und sie von Angehérigen anderer Gruppen und Gesellschaften un-

terscheidet*®.

Er verweist dabei darauf, dass dies nicht nur fiir Nationen oder Gesellschaften —
sozusagen Makrostrukturen — gelte, sondern auch ,auf alle Formen sozialer Sys-
teme und kultureller Gruppen wie Organisationen, Regionen, Generationen, Be-
rufe” beziehbar sei. Kultur - so drei laut Barmeyer komplementire Forschungs-
konzepte — lasse sich zum einen als , Kommunikation und Kooperation‘ ermogli-
chendes ,Interpretationssystem, zum anderen als ,durch Sozialisation erworbe-
nes Wertesystem® und zum dritten als zwischenmenschliches Handeln prigendes
,System zur Zielerreichung und Problembewiltigung” fassen.™®

Dabei wird betont, dass Kulturen jeweils nicht als statisch, sondern dyna-
misch zu begreifen sind, dass sie in gegenseitigem Kontakt zueinander stehen
und auch nicht kohirent sind, d.h. innerhalb ihrer selbst auch Widerspriich-
lichkeiten aufweisen kénnen." Kulturen sind ,keine einheitlich abgrenzbaren,
in sich geschlossenen, homogenen sowie statischen Gebilde“?. Somit ,existieren
[...] keine geografisch verorteten, bestindigen Normen- und Wertesysteme*?.
Die Vorstellung klarer Abgrenzbarkeit tritt jedoch noch auf, wenn beispiels-
weise bei interkulturellen Trainings in Rollenspielen ein Firmenmanager aus

4 Ebd.

5 Ebd.

6 Ebd.

7  Foldes, Black Box [Anm. 2], S. 507, Anm. 7.

8  Christoph Barmeyer, 2012, Taschenlexikon Interkulturalitit, Gottingen: Vandenhoeck & Ru-

precht, S. 95.
9 Ebd.
10 Ebd.

11 Vgl. Barmeyer, Taschenlexikon [Anm. 8], S. 96; Foldes, Blackbox [Anm. 2], S. 505; Stefanie Rath-
je, 2006, Interkulturelle Kompetenz —Zustand und Zukunft eines umstrittenen Konzepts, in:
Zeitschrift fur Interkulturellen Fremdsprachenunterricht 11: 3, hier S. 12f.

12 Foldes, Black Box [Anm. 2], S. 517.

13 Ebd.

21



Deutschland und ein Firmenmanager aus Japan aufeinandertreffen, die jeweils
als Reprasentanten einer statisch-homogenen deutschen und japanischen Kultur
interagieren und kommunizieren sollen. Diese Settings werden von manchen
Wissenschaftler*innen wie Tommy Dahlén kritisiert,* denn ,,[dJurch Individua-
lisierung und Heterogenisierung der Gesellschaften entstehen multiple kulturelle
Bezugspunkte [...] und polyvalente Identititen [...], die bisherige Analyserahmen
wie Nationalkulturen in Frage stellen”.

Der hier zum Ausdruck kommende Befund der kulturellen Heterogenitit und
individuellen Mehrfachzugehorigkeit fithrt zum Begriff des Kollektivs, den Klaus
P. Hansen neben und erginzend zu Kultur gestellt hat und der in Barmeyers erst-
zitierter Definition aufscheint. Hansens Konzept der Multikollektivitit gibt auf-
schlussreiche Impulse auch zur begrifflichen Einfassung von Interkulturalitit (jen-
seits der Debatte um Inter- versus Transkulturalitit, s. u.) und wird deshalb im Fol-
genden niher vorgestellt.

2. Multikollektivitat

In dem auf Hansen zuriickgehenden Konzept gehort jeder Mensch einer Vielzahl
von Gruppen an, die als Kollektive bezeichnet werden.’® Die Kollektive kénnen
sich auf allen Ebenen erstrecken und dabei z. B. ,Familie, Berufsgruppe, Sport-
vereine[ ], politische[ ] Partei, Sprach-, Religionsgemeinschaft, Ethnie und Na-
tion(en)“V sein. Grundsitzlich kann es unzihlig viele Kollektive geben.'® Dabei
zeichnen sich Kollektive durch die ,partielle[ ] Gemeinsamkeit“ der ihnen je-
weils angehorigen Individuen aus. Es wird zwischen Abstraktionskollektiven und
Sozial- /Virulenzkollektiven unterschieden. Wihrend erstere nur auf Grund fak-
tischer partieller Merkmalsunterscheidung existieren (z. B. auf der Basis der Au-
genfarbe), entstehen die anderen auf der Basis von Kommunikation und Interak-
tion und bilden ein ,lebendiges Kollektiv*, z. B. als Sportverein.?°

Fiir einen Teil dieser Kollektive wie den eben erwihnten Verein lisst sich die
bewusst-freiwillige Mitgliedschaft ausmachen (Interessenskollektiv), in andere
Kollektive wird man hineingeboren (Schicksalskollektive), wobei ein Austritt/

14 Vgl. Barmeyer, Taschenlexikon [Anm. 8], S. 166.

15 Ebd.,S. %.

16 Vgl. Jan-Christoph Marschelke, 2017, Mehrfachzugehorigkeit von Individuen — Primissen und
Reichweite des Begriffs der Multikollektivitit, in: Zeitschrift fir Kultur- und Kollektivwissen-
schaft 3:1, S. 29-68, hier S. 30.

17 Marschelke, Mehrfachzugehdorigkeit [Anm. 16], S. 30. Die Kollektive fungieren dabei als Meso-
ebene zwischen der Makroebene der Gesellschaft und der Mikroebene des Individuums (vgl.
Marschelke, Mehrfachzugehérigkeit [Anm. 16], S. 31f.).

18 Vgl.ebd., S. 33.

19 Ebd.,S. 36.

20 Vgl. ebd., S. 34-37; Zitat: S. 36.

22



Wechsel teilweise nur schwer oder gar nicht méglich ist*; daraus folgt, dass
die Zugehorigkeit zu manchen Kollektiven zeitlebens vorliegt, wihrend sie bei
anderen zeitlich begrenzt ist.**

Die Mehrfachzugehorigkeiten haben zur Folge, dass jedes Individuum an ver-
schiedenen Kulturen Anteil hat oder zumindest iiber Kenntnis der entsprechen-
den Kultur verfiigt bzw. mit gewissen kulturellen Gewohnheiten des jeweiligen
Kollektives vertraut ist.?* In der Wechselbeziehung aus individueller und kollek-
tiver Identitit entsteht kulturelle Identitit, welche auf kollektiver Ebene Zusam-
menhalt generiert und auf individueller Ebene ein Gefiihl von Zugehorigkeit und
Sicherheit schafft.**

Das Resultat der Mehrfachzugehérigkeit wird als ,Multikollektivitit‘?® be-
zeichnet — ein begriffliches Konzept, das der sozialen Differenzierung innerhalb
von Gesellschaften Rechnung trigt. Der Begriff Kultur entspricht insofern der
oben zitierten Definition Barmeyers, als dass die Kultur mit den ,kollektiven
Werten, Normen, Gewohnheiten (sowie deren symbolischen Ausdriicken)**, mit
,Denk-, Fithl- und Handlungs- und Kommunikationsmustern”’ innerhalb eines
Kollektives gleichzusetzen ist. Die verschiedenen (Sozial/Virulenz-)Kollektive
fungieren als , Kulturtriger“?®. (Sozial-)Kollektiv und Kultur stehen dabei in einem
gedachten Verhiltnis von Struktur bzw. Form und ,Inhalt“”®: ,In puncto Multi-
kollektivitit folgt daraus [...], dass Individuen an mehreren Kulturen teilhaben,
namlich an denen aller Sozialkollektive, denen sie angehéren.** Fiir die Identitit
der und des Einzelnen ergibt sich somit ein ,Amalgam**, ein jeweils einzigartiges
und iiber die Lebenszeit hinweg sich verinderndes , Multikollektivititsprofil“*2.

Aus der Perspektive dieses Konzepts lassen sich im Ubrigen auch andere Be-
griffe neu betrachten. Kritisch gesehen werden muss an Diversity-Konzeptionen
laut Rathje und Marschelke, dass sie in der Regel auf ein Merkmal fokussierten
und dabei die Mehrfachzugehérigkeit ignorierten. Ahnlichkeiten lassen sich zwi-

21 Zum Beispiel bzgl. Anderung der Staatsbiirgerschaft oder der Religionsgemeinschaft.

22 Vgl. Marschelke, Mehrfachzugehorigkeit [Anm. 16], S. 391, 55.

23 Vgl. dazu Stefanie Rathje, 2009, Der Kulturbegriff - Ein anwendungsorientierter Vorschlag zur
Generaliiberholung, in: Konzepte kultureller Differenz. Miinchener Beitrige zur interkulturel-
len Kommunikation, hrsg. von Alois Moosmiiller, Miinchen: Waxmann, S. 83-106, hier: S. 97f.:
,Um Teil einer Kultur zu sein, geniigt es, mit deren Gewohnheiten vertraut zu werden. Zitat
S. 98.

24 Vgl. Barmeyer, Taschenlexikon [Anm. 8], S. 72f.

25 Marschelke, Mehrfachzugehdorigkeit [Anm. 16], S. 33.

26 Ebd.,S.32.

27 Ebd.,S. 40.

28 Ebd,,S.32.

29 Ebd.,S. 41.

30 Ebd.

31 Klaus P. Hansen, 2009, Kultur, Kollektiv, Nation, Passau: Stutz, S. 20, zitiert nach Marschelke,
Mehrfachzugehérigkeit [Anm. 16], S. 55.

32 Marschelke, Mehrfachzugehorigkeit [Anm. 16], S. 55.
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schen Intersektionalitit und Multikollektivitat erkennen, wobei fiir Rathje und Mar-
schelke ,letztere neutraler [ist], weil [sie] nicht den Gender- und Diskriminie-
rungsdiskursen verhaftet“ sei.*

Kritisch zu bewerten ist auf der Grundlage des Multikollektivititskonzepts
auch, dass z. B. im Kontext des interkulturellen Lernens besonders in der Vergan-
genheit in erster Linie oder gar ausschliefilich Nationen und Ethnien als Kultur-
triger angesehen wurden.** Dieses Phinomen wird mit dem Begriff der Primir-
kollektivitit umrissen, ,d.h. ein Individuum wird primir einem Kollektiv, meist
dem eines Landes, zugehorig verstanden®. Problematisch ist dabei vor allem,
sjedes Individuum fest einem einzigen Kollektiv**® zuzuordnen. Dies umgeht das
Konzept der Multikollektivitit und riicke ins Zentrum, dass Individuen von zahl-
reichen Kulturen (sicherlich in unterschiedlichem Umfang) gepragt sind.

Welchen Mehrwert hat das vorgestellte begriffliche Konzept nun fiir die in-
haltliche Stof3richtung des vorliegenden Sammelbandes? Um diese Frage beant-
worten zu konnen, muss zunichst auf den Begriff der Multikulturalitit sowie die
bisherigen Begriffsbestimmungen von Inter- und Transkulturalitit eingegangen
werden.

3. Multikulturalitat

Die Etablierung des auf das Individuum zu beziehenden Begrifts Multikollektivi-
tat ist auch deshalb notig, weil Multikulturalitit in der Regel auf den Zustand der
Vielfalt der Kulturen innerhalb einer Gesellschaft“*” bezogen wird. Die Tatsache,
dass Individuen an einer Vielzahl von Kulturen Anteil haben, lisst sich daher nicht
ohne weiteres (d. h. ohne dass Verwirrung entstehen wiirde) mit Multikulturalitit
beschreiben. Multikulturalitit — im Sinne von ,Nebeneinander von in sich koha-
renten Gruppen®® — taugt am ehesten als rein deskriptiver Begriff fiir den Zu-
stand schlichtjeder Gesellschaft, die aus einer Vielzahl sich tiberlagernder, gegen-
seitig beeinflussender und damit in ihren jeweiligen — nie statischen — Grenzen

verschiebender Kulturen besteht, wobei die Grenzen sich aus der Zugehorigkeit

33 Vgl. ebd., S. 63 (Zitat ebd.) unter Verweis auf Stefanie Rathje, 2014, Multikollektivitit. Schliis-
selbegriff der modernen Kulturwissenschaften, in: Kultur und Kollektiv. Festschrift fiir Klaus P.
Hansen, hrsg. von Stephan Wolting, Berlin: Wissenschaftlicher Verlag, S. 39-59.

34 Vgl. Marschelke, Mehrfachzugehérigkeit [Anm. 16], S. 32, S. 47 Anm. 69, S. 58-60; vgl. dazu
auch Rathje, Der Kultur-Begriff [Anm. 23], S. 92; Rathje, Interkulturelle Kompetenz [Anm. 11],
S. 10f.

35 Rathje, Der Kulturbegriff [Anm. 23], S. 92. Herv. i.0.

36 Ebd.,S. 93.

37 Karin Vach, 2017, Asthetische Suchprozesse, in: JuLit 43(2), S. 3-9, hier S. 5; so dhnlich Gabriele
Scherer und Karin Vach, 2019, Interkulturelles Lernen mit Kinderliteratur. Unterrichtsvorschli-
ge und Praxisbeispiele, Seelze: Klett Kallmeyer, S. 21.

38 Scherer/Vach, Interkulturelles Lernen [Anm. 37], S. 21.
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der Individuen zu verschiedenen Kollektiven ergeben, was Multikollektivitit wie-
derum definitorisch in der Ebene des Individuums ansiedelt. Problematisch ist
jedoch, dass Multikulturalismus im urspriinglichen Sinne Charles Taylors auf die
Ebene ethnischer Kollektive reduziert wird und gleichzeitig dem Paradigma von
Kultur als kohirenter geschlossener Gréfe verhaftet bleibt.*

4. Interkulturalitat und Transkulturalitat

Der Begriff Interkulturalitit wird laut Féldes bisweilen inflationir gebraucht*°,
was sicherlich auch daran liegt, dass er — wiederum Foldes zufolge — abschlie-
f8end gar nicht schliissig erfasst sei und oftmals gar nicht oder nur unprizise,
mitunter sogar falsch definiert werde.* Féldes listet allein 26 Definitionsversuche
und Umschreibungen von Interkulturalitit auf.**

Laut Foldes fufdt die ,,im westlichen postmodernen Denken entwickelte Kon-
zeptionvon ,Interkulturalitit“ auf biniren Oppositionen wie des Eigenen und des
Anderen/Fremden.® Beschreiben lisst sich Interkulturalitit als,, Zusammentref-
fen unterschiedlicher Kulturen und die dadurch entstehenden Verinderungen im
kulturellen Gesamtgefiige“**. Das Prifix inter- illustriere dabei die Entstehung von
etwas Neuem im Rahmen der Begegnung und des Austausches. Dieses neu Ent-
stehende wird u. a. mit Begriffen wie , Drittkultur, ,dritte Kultur®, ,Tertidrkultur®
sowie , Interkultur“ umschrieben.*

Die sich der Zahl drei bedienende Nomenklatur erweckt jedoch wiederum
den Eindruck, Individuen gehorten jeweils nur einer Kultur an (,Monokultu-
ralitit* bzw. ,individuelle[ ] Monokollektivitit“*®), und liuft Gefahr, von einer
angenommenen Primdrkollektivitit aus die Polyvalenz der Identitit und die
Mehrfachzugehorigkeit zu ignorieren, als wiirde das Individuum in einer Be-
gegnung mit einem Menschen, der keinem der Kollektive angehort, denen es
selbst angehort, lediglich die Kulturzugehorigkeit eines der zahlreiche Kollektive

,aktivieren'.*’

39 Vgl. dazu Rathje, Der Kulturbegrift [Anm. 23], S. 85f.

40 Vgl. Foldes, Black Box [Anm. 2], S. 504.

41 Vgl. ebd., S. 504, 510. Beispielhaft erwihnt Foldes, S. 510, eine Worterbuchdefinition, die ei-
gentlich auf Multikulturalitit abzielt.

42 Vgl.ebd., S. 510f. Als problematisch stuft Foldes auch die oft programmatische statt deskriptive
Begriffsbestimmung sowie die politisch-ideologische Aufladung des Begriffs ein (vgl. Foldes,
Black Box [Anm. 2], S. 511).

43 Vgl. ebd., S. 503; Zitat ebd.

44 Vach, Asthetische Suchprozesse [Anm. 37], S. 5; so dhnlich Susanne Helene Becker, 2017, Facet-
ten des Fremdverstehens, in: JuLit 43(2), S. 25-32, hier S. 25.

45 Vgl. Foldes, Blackbox [Anm. 2], S. 512 f.; Scherer/Vach, Interkulturelles Lernen [Anm. 37], S. 21f.

46 Marschelke, Mehrfachzugehérigkeit [Anm. 16], S. 63.

47 Vgl. dazu Marschelke, Mehrfachzugehoérigkeit [Anm. 16], S. 63.
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In dieser Hinsicht sinnvoller erscheint der von Wolfgang Welsch in den 1990er
Jahren gepréigte Begriff der Transkulturalitit, dem man ,einen offenen Kulturbe-
griff *® zugrunde legt und der die Unabgeschlossenheit, Dynamik und Vernet-
zung, die ,vielfiltige wechselseitige Durchdringung der Kulturen“” betonen soll.
Dabei ist von fluiden Grenzen auszugehen.*®

Oft wird Mehrfachzugehdérigkeit als Teil einer Begriffsfassung von Transkultu-
ralitdt aktiviert, z. B. wenn Susanne Helene Becker in der Erklirung zu Transkul-
turalitit bemerkt, dass ,ein Individuum mehreren, je nach Kontext wechselnden,
sozio-kulturellen Subsystemen angehdren kann!. Wenn Interkulturalitit also die
Geschlossenheit von Kulturen voraussetze und die Vorstellung einer ein Dazwi-
schen und damit Grenzen schaffenden Begegnung othering befordere, dann im-
pliziere Transkulturalitit Hybriditit/Vermischung und die Teilhabe eines Indivi-
duums an einer Mehrzahl von Kulturen:? , Transkulturalitit' beschreibt also das
Mit-, Neben- und Ineinander variabler kultureller Beziige [,] wihrend Interkul-
turalitit den Austausch zwischen zwei Kulturen bezeichnet“. Als Vorwurf er-
scheint, dass ,der Begriff des Interkulturellen noch zu sehr der Blickrichtung der
Mehrheitskultur verhaftet“>* sei. Im Sinne eines veralteten Kulturbegriffs, der die
Nation (/Ethnie/Religion/Sprachgemeinschaft) als Triger der Primarkollektivi-
tat ansieht, und gemiR einer auf Multikollektivitit des Individuums basierenden
Vorstellung des Transkulturellen erscheinen die Begriffe Inter- und Transkultura-
litdt somit in der Hinsicht als Opposition zueinander, insofern, als dass ein ge-
schlossener und offener Kulturbegriff zu Grunde liegen. Scherer und Vach kom-
men nunmehr in Bezug auf die interkulturelle Forschung zu dem Schluss, dass
,die Grenzen zwischen Interkulturalitit und Transkulturalitit mittlerweile [...]
nahezu aufgehoben“ seien. Urspriinglich sei der Transkulturalititsbegriffin Op-
position zu einem Interkulturalititskonzept entstanden, als ,diesem insbesonde-
re ein unzeitgemaifles Verstindnis vom Nebeneinander der Kulturen zugeschrie-
ben wurde*. Da ,[bleide Konzepte [...] [inzwischen] von einem konstruktivisti-
schen Verstindnis des Eigenen und Fremden aus[gehen]*’
offenen Kulturbegrift her gedacht werden (miissen), erscheint Interkulturalitit als
eigenstindiger Begriff neben Transkulturalitit obsolet — es sei denn, man bettet
ihn in das Konzept der Multikollektivitit ein, fasst ihn definitorisch enger, um

und heute von einem

48 Vach, Asthetische Suchprozesse [Anm. 37], S. 5.

49 Ebd.

50 Vgl. Becker, Facetten [Anm. 44], S. 26.

51 Ebd.

52 Vgl. Christian Dawidowski, 2019, Interkulturalitit in der Literaturdidaktik: Empirie, Fachhis-
torie, Theorie, in: Der Deutschunterricht 3/2019, S. 54-63, hier S. 59.

53 Becker, Facetten [Anm. 44], S. 26.

54 Dawidowski, Interkulturalitit [Anm. 52], S. 59.

55 Scherer/Vach, Interkulturelles Lernen [Anm. 37], S. 21.

56 Ebd.

57 Ebd.
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seinen Anwendungsbereich zu erweitern und sich dabei von der — auf den ers-
ten Blick — gédngigen Ineinssetzung von interkulturell als ,inter-national-kultu-
rello. 4. zu 16sen.

5. Interkulturalitat: Neubestimmung | — definitorische
Engfiihrung

Wie oben entwickelt, wird davon ausgegangen, dass Menschen jeweils einer Viel-
zahl von Kollektiven angehoren und damit mindestens Vertrautheit mit, i.d. R.
eher Teilhabe an verschiedenen Kulturen besitzen und von ihnen beeinflusst wer-
den - ohne iibrigens von ihnen je voll determiniert zu sein.’® Nun soll entspre-
chend des Prifixes inter- das in den Fokus geriickt werden, was zwischen den sich
begegnenden Kulturen resp. Kollektiven in einer zwischenmenschlichen Interak-
tion ist — oder eben nicht.

Zu dieser Blickrichtung lassen sich Stefanie Rathjes Engfithrungen des Be-
griffs Interkulturalitit lesen:  Interaktionen zwischen Individuen aus unterschied-
lichen Kollektiven mit einer jeweils eigenen Kultur, die von den Interaktionspart-
nern selbst als interkulturell (als durch Fremdheit gekennzeichnet) interpretiert
werden?, fithren also zur jeweils subjektiv bedingten Konstruktion von Interkul-
turalitit. Rathje schreibt weiter, dass,

ywenn Kulturalitit nicht durch Homogenitit, sondern vor allem durch Bekanntheit
von Differenzen gekennzeichnet ist, sich Interkulturalitit demgegeniiber durch Un-
bekanntheit, bzw. durch Fremdheit von Differenzen auszeichnet. Interkulturelle In-
teraktion als Anwendungsgebiet interkultureller Kompetenz muss dann als Interak-
tion zwischen Individuen aus unterschiedlichen Kollektiven aufgefasst werden, die
aufgrund mangelnder Bekanntheit des jeweiligen Differenzspektrums Fremdheits-

erfahrungen machen.“©

Anders ausgedriickt, beschreibt Interkulturalitit nicht den Kontakt und Aus-
tausch von Individuen ausgehend von einer ihnen zugeschriebenen und von
ihnen selbst angenommenen Primir- oder Monokollektivitit, sondern die Er-
fahrung, dass in der interindividuellen Begegnung kein automatischer Riickgriff
auf eine (oder mehrere) verbindende Kultur(en) moglich ist oder zumindest
moglich scheint, weil zum Beispiel die gemeinsame Zugehorigkeit zu einem
Kollektiv (z.B. jenseits des bekannten oder angenommenen Primirkollektivs)

58 Zuletztgenanntem Aspekt vgl. Rathje, Der Kulturbegriff [Anm. 23], S. 90.
59 Rathje, Interkulturelle Kompetenz [Anm. 11], S. 14.
60 Ebd.,S.17.
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nicht bekannt ist oder nicht erlebt wird, z. B. weil die Wahrnehmung auf eben ein
Differenzmerkmal fokussiert.

Einem konstruktivistischen statt einem essentialistischen, die Nationalkul-
tur als Primirkollektiv denkenden Kulturbegriff*! folgend, gelangt man somit zu
einem konstruktivistischen Interkulturalititsbegrift: , Kulturelle Differenz ist [...]
das Ergebnis einer Zuschreibung, die sich in einem Prozess der Begegnung voll-
zieht“%, Stefanie Rathje verwendet fiir dieses, nun als Interkulturalitit zu verste-
hendes Phinomen auch die ,missing link“-Metapher:** Von den Beteiligten wird
ein Zwischenraum empfunden®. Interkulturelle Kompetenz bestiinde dann dar-
in, den Zwischenraum mit Kulturalitit zu fiillen, die die Moglichkeit zur Kreation
eines neuen Kollektivs erdffne,® oder gemeinsame Kollektivzugehérigkeiten zu
eruieren und deren Kultur zu aktivieren.

6. Interkulturalitat: Neubestimmung Il - anwendungsbezogene
Erweiterung

Interkulturalitit wird noch sehr hiufig — bewusst/intentional oder unbewusst —
auf Ethnie, Nation und/oder Religion bezogen. Diese Schwerpunktsetzung findet
sich z. B. bei Hodaie in ihrem Artikel im Handbuch Kinder- und Jugendliteratur®®
oder bei Scherer/Vach in ihrem Einfithrungskapitel des Bandes zum Interkultu-
rellen Lernen mit Kinderliteratur. In diesem Sinne finden sich auch in diesem
Sammelband zahlreiche literarische Texte thematisiert, die auf der Basis der ge-
nannten Marker interkulturell zu lesen sind — aber eben auch solche, die (auch)
Interkulturalititserfahrungen jenseits Ethnie, Nation, Sprache und Religion be-
schreiben.

Auf der Basis der vorherigen Ausfithrungen wird deshalb fir den vorliegen-
den Sammelband dafiir pladiert, Interkulturalitit entgegen einer Engfithrung auf

61 Vgl. zu dem konstruktivistischen und essentialistischen Kulturbegriff allgemein Barmeyer, Ta-
schenlexikon [Anm. 8], u.a. S. 72f. und S. 126 f.

62 Michael Hofmann, 2006, Interkulturelle Literaturwissenschaft. Eine Einfithrung. Paderborn:
Wilhelm Fink, S. 11.

63 Siehe Abbildung 5 in Stefanie Rathje, 2011, The Cohesion Approach of Culture and its Implica-
tions for the Training of Intercultural Competence, in: Journal Advances in Higher Education:
Research, Education and Innovation 3, 1.

64 Vgl. Rathje, Interkulturelle Kompetenz [Anm. 11], S. 18.

65 Ebd. Vgl. dazu die Grafiken auf dieser Seite bei Rathje, Interkulturelle Kompetenz [Anm. 11],
S. 18, in denen sie ein kohirenzbasiertes Verstindnis von Interkulturalitit mit der Idee der
Drittkultur und ihr kohisionsorientiertes Verstindnis gegentiberstellt.

66 Vgl. Nazli Hodaie, 2020, Interkulturalitit, in: Handbuch Kinder- und Jugendliteratur, hrsg.
von Tobias Kurwinkel und Philipp Schmerheim unter Mitarbeit von Stefanie Jakobi, Stuttgart:
]. B. Metzler, S. 322-333.

67 Vgl. Scherer/Vach, Interkulturelles Lernen [Anm. 37], S. 10-13.
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Ethnie/Nation/Religion auf alle denkbaren Kollektivzugehérigkeiten zu bezie-
hen, literarische Texte dahingehend zu lesen sowie diese auf ihr literaturdidak-
tisches Potential dahingehend zu befragen. Somit findet sich eine Bandbreite li-
terarischer Texte in den Beitrigen dieses Bandes vertreten.

Der Interkulturalititsbegriff soll sich auf Erfahrungen griinden, die Inter-
kulturalitdt im Rahmen einer zwischenmenschlichen Begegnung konstruieren,
und zwar auf der Basis (tatsichlicher oder von den Individuen empfundener)
fehlender gemeinsamer Kollektivzugehorigkeiten. Diese Differenzerfahrung
kann ethnisch (srace), national, lokal (vgl. Rolf Lapperts Pampa Blues), religi-
0s, soziodkonomisch (sclass), geschlechtlich (sgender), im sexuellen Begehren
(>desire), generational (»age), in korperlicher Konstitution (+[dis]ability) u.a. m.
begriindet sein oder in eben deren Kombination liegen, also intersektional
beschreibbar sein. Dabei ist es moglich, dass die Differenzerfahrung von Indivi-
duum zu Individuum auch in der gleichen als interkulturell erlebten Erfahrung
unterschiedlich stark empfunden wird sowie auch jeweils auf unterschiedliche
Faktoren zuriickgefithrt wird. Die Begegnungen zwischen Thabo und den Tou-
ristinnen in Kirsten Boies Kriminalromanreihe lassen eine Differenzerfahrung
auf ethnisch-nationaler und/oder soziookonomischer Basis als wahrscheinlich
erachten; moglich ist aber zusitzlich, dass der generationale Unterschied zu
den schon oft dem Senior*innen-Alter zuzurechnenden Tourist*innen interkul-
turelle Alterititserfahrungen auslést.®® In Kristina Aamands Wenn Worte meine
Waffen wiren ergeben sich die Spannungen zwischen Sheherazade und Thea,
deren Beziehung sich auf die Zugehorigkeit zum weiblichen Geschlecht und
auf ihre lesbische sexuelle Identitit stiitzt, nicht nur aus ethnisch-religidsen
Differenzerfahrungen, sondern auch den Zugehoérigkeiten zu unterschiedlichen
sozialen Schichten, was sich auch in der Tatsache widerspiegelt, dass die beiden
in verschiedenen Stadtteilen wohnen.®

68 Kirsten Boie, 2016, Thabo. Detektiv & Gentleman. Die Krokodil-Spur. Hamburg: Oetinger; Kirs-
ten Boie, 2017, Thabo. Detektiv & Gentleman. Der Rinder-Dieb. Hamburg: Oetinger; Kirsten
Boie, 2019, Thabo. Detektiv & Gentleman. Der Nashorn-Fall. 3. Aufl. Hamburg: Oetinger. Vgl.
den Beitrag von Sander und Jiger in diesem Band.

69 Kristina Aamand, 2018, Wenn Worte meine Waffen wiren, Hamburg: Dressler, 2. Auflage. Vgl.
auch den Beitrag von Kofer und Zierau in diesem Band.
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7. Interkulturalitatserfahrung in und mit Literatur &
interkulturelles Lernen

Interkulturelle ,Differenz-, Pluralitits-, Alteritits- und Fremdheitserfahrun-
gen“”® kénnen sich in literarischen Texten in diesem Sinne innerfiktional vollzie-
hen, wenn Figuren aufeinandertreffen, die Differenzerfahrungen machen.

Die Erfahrung kann gleichzeitig im Rezeptionsvorgang vonstattengehen,
und dies eben auch dann, wenn zwar innerhalb der Fiktion keine interkultu-
relle Begegnung erzihlt wird, die Leser*innen jedoch Alteritit gegeniiber dem
Dargestellten empfinden. Fiir die im vorliegenden Band versammelten Beispiele
gilt sicher mehrheitlich, dass beide Ebenen angesprochen werden: textintern
die Darstellung von Interkulturalititserfahrungen der Figuren, aber genauso in
der Textrezeption ausgeloste Interkulturalititserfahrungen. Beides — Hand in
Hand - kann fiir den Literaturunterricht fruchtbar gemacht werden, um ,das
literarische Lernen unter dem Aspekt der Interkulturalitit zu akzentuieren”’.

70 Jiirgen Straub, 2003, Interkulturelle Kompetenz und transitorische Identitit in Ubersetzungs-
kulturen: Zu Alexander Thomas’ psychologischer Bestimmung einer , Schliisselqualifikation®, in:
Erwigen, Wissen, Ethik 14:1, S. 207-210, hier: S. 209, zitiert nach: Rathje, Interkulturelle Kom-
petenz [Anm. 11], S. 1.

71 Scherer/Vach, Interkulturelles Lernen [Anm. 37], S. 9.
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Kultur(en) in der Schule. Interkulturelles
Lernen und interkulturelle Literatur im
Deutschunterricht

Ines Heiser

1. Interkulturalitat und Literaturunterricht — Neuansatze am
Beginn der 2000er Jahre

Ein erster Hohepunkt einer literaturdidaktischen Auseinandersetzung mit Inter-
bzw. Transkulturalitit lasst sich kurz nach 2000 feststellen, als etwa zeitgleich
eine ganze Reihe einschligiger Publikationen zur Thematik entstanden.! Aus-
loser dafiir mégen zum einen die Erkenntnisse der ersten PISA-Untersuchung
gewesen sein, die Migrationsbezug als Risiko fur erfolgreiche Bildungswege
auswiesen. Zum anderen war das Thema allgemein im 6ffentlichen Bewusstsein
damals sehr prasent: Fluchtbewegungen als Folge der Jugoslawienkriege prigten
die 6ffentlichen Diskussionen ebenso wie erste juristische Auseinandersetzungen
im sogenannten ,Kopftuchstreit* dariiber, ob Staatsbedienstete ein solches bei
der Wahrnehmung ihrer Dienstaufgaben tragen diirften, oder die Anderung des
Staatsangehorigkeitsrechtes, die zum 1. Januar 2000 festlegte, dass fortan nicht
ausschlieflich das Abstammungsprinzip gelte, sondern Kinder auslindischer
Einwohner“innen bei Geburt zusitzlich die deutsche Staatsbiirgerschaft erhiel-
ten,”> wenn mindestens ein Elternteil bei der Geburt seit acht Jahren rechtmifig
in Deutschland lebte.

Die Autor*innen der entsprechenden Studien begriinden die Relevanz ihres
Themas jeweils dhnlich, wenn auch mit tendenziell unterschiedlicher Schwer-
punktsetzung: So bezeichnet etwa Irmgard Honnef-Becker interkulturelle Kom-

1 Vgl Irmgard Honnef-Becker, 2006, Interkulturalitit als neue Perspektive der Deutschdidaktik,
Nordhausen: Traugott Bautz, oder auch Werner Wintersteiner, 2006, Transkulturelle literari-
sche Bildung. Die ,Poetik der Verschiedenheit“in der literaturdidaktischen Praxis, Innsbruck:
Studienverlag, bzw. Christian Dawidowski/Dieter Wrobel (Hgg.), 2006, Interkultureller Lite-
raturunterricht, Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.

2 Dabei galt zunichst fiir so gut wie alle Heranwachsenden die sogenannte Optionspflicht,
im Rahmen derer mit Vollendung des 21. Lebensjahres eine Entscheidung fiir eine der
beiden Staatsbiirgerschaften getroffen werden musste. Seit 2014 entfillt die Options-
pflicht fiir Personen, die als zweite eine EU- oder die Schweizerische Staatsangeho-
rigkeit besitzen oder die in Deutschland aufgewachsen sind, vgl. o.A.: Staatsangeho-
rigkeitsrecht.2022. https://www.auswaertiges-amt.de/de/service/konsularinfo/staatsangeho-
erigkeitsrecht (04.02. 2024).
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petenz als Schliisselqualifikation, da ,nur Prozesse interkulturellen Verstehens
zu dauerhaftem Frieden auf der Welt fithren kénnen. In einer globalisierten
Welt miissten Lernende durch die Férderung interkulturellen Verstehens dazu
in die Lage versetzt werden, ,die alltigliche Wahrnehmung multikultureller
Situationen zu deuten und sich selbststindig in der Vielfalt multikultureller
Situationen zurechtzufinden*.

Werner Wintersteiner zieht als zusitzlichen Aspekt explizit damals aktuel-
le Erfahrungen aus Schulpraxis und Schulpolitik heran, die seiner Einschitzung
nach zeigten,

dass unsere Schulen immer mehr zum Kristallisationspunkt fiir die Auseinanderset-
zung um eine gesellschaftliche Grundfrage werden: Sollen wir uns nach wie vor als
monokulturelle und einsprachige Gesellschaft verstehen? Oder zumindest als eine
Gesellschaft, deren Ideal die Monokultur und Einsprachigkeit ist [...]? Miissen wir,
um die Werte der Gesellschaft zu schiitzen, eine ,Leitkultur‘ kodifizieren und ver-
ordnen? Oder sollen wir Einwanderung und Durchmischung, Mehrsprachigkeit und
Multikulturalitit nicht als Ausnahme und Fehler, sondern als Chance begreifen und
uns als eine multikulturelle, offene Gesellschaft definieren?®

Wintersteiner votiert ausdriicklich fir die zweite Option. Das Fach Deutsch
sieht er diesbeziiglich in einer mafigeblichen Verantwortung, da es ,wesent-
lich zur sprachlichen Bildung und zur kulturellen und politischen Orientierung
der Jugend“® beitrage. Dabei sei insofern dringend ein Umdenken notwendig,
als dass der Literaturunterricht lange ,dazu eingesetzt worden [sei], Natio-
nalbewusstsein zu entwickeln, wihrend die Vielfalt der Literaturen der Welt
unterbelichtet blieb*’. Diesem seiner Ansicht nach nicht mehr zeitgemifRen Vor-
gehen stellt er die Perspektive gegeniiber, dass Literatur besonders dazu geeignet
sei, interkulturelle Kompetenzen zu erwerben: Sie ermégliche es, ,sich fremden
Erfahrungen zu 6ffnen, von ihnen zu lernen und das selbstverstindlich ,Eigene’
zu hinterfragen, sich mit dem ,Anderen‘ auseinanderzusetzen und Gemeinsames
zu definieren“®. Auch Wintersteiner bezieht abschliefSend die Entwicklung der
Globalisierung als Referenzpunkt mit ein und stellt fest, dass auflerhalb einer
globalen Sichtweise weder die (auferliterarische) Welt noch die Welt der Literatur
zu verstehen seien.’

Honnef-Becker, Interkulturalitit [Anm. 1], S. 8.
Honnef-Becker, Interkulturalitit [Anm. 1], S. 9.
Wintersteiner, Poetik der Verschiedenheit [Anm. 1], S. 8
Wintersteiner, Poetik der Verschiedenheit [Anm. 1], S. 9.
Ebd.

Wintersteiner, Poetik der Verschiedenheit [Anm. 1], S. 9f.
Wintersteiner, Poetik der Verschiedenheit [Anm. 1], S. 10.
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Christian Dawidowski und Dieter Wrobel gehen in ihrer Einfithrung zu dem
damals von ihnen herausgegebenen Sammelband von kritischen Beobachtungen
der PISA-Studie zu negativen Auswirkungen von Migrationsbezug auf Bildungs-
wege aus.' In Ubereinstimmung mit einem von der Bund-Linder-Kommission
fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung 2003 verdffentlichten Gutach-
ten" fordern sie deswegen besondere Férdermafinahmen fiir die entsprechenden
Personengruppen und weisen darauf hin, dass in den Schulen bzw. auch dem
Bildungswesen allgemein Bedarf bestehe, eine differenzierende ,Kultur der in-
terkulturellen Kommunikation* aufzubauen.” Aufgaben und Méglichkeiten von
Literatur sehen sie diesbeziiglich v.a. im sozialisatorischen Potenzial literari-
scher Texte, die ,eine Auseinandersetzung mit der eignen kulturellen Herkunft
wie Identitit im Kontext einer polykulturell geprigten Gesellschaft und einer
ebenso ausgeprigten Alltagskultur® erméglichen. Zusitzlich sei Literatur ein
Bildungsinstrument, sie biete Zugang zum kulturellen Gedichtnis und erlaube
Alterititserfahrungen, bei denen man ,etwas itber den anderen und sein An-
derssein erfahren* kénne. Dieses Bildungspotenzial schlief$t nach Dawidowski/
Wrobel ausdriicklich auch eine dsthetische Dimension mit ein.

2. Interkulturalitat als um 2000 ,neue’ Perspektive?

Mehr oder weniger explizit gehen fast alle Autor*innen in dieser Phase von der
Annahme aus, eine ,neue‘ Sicht auf den Literaturunterricht und eine ,neue‘ Unter-
richtspraxis seien v. a. deswegen erforderlich, weil kulturenbezogene Diversitit
in den Lerngruppen zunehme bzw. in der direkt zuriickliegenden Vergangenheit
zugenommen habe. Sie sehen sich als Gipfelpunkt einer didaktischen Tradition
der Fortentwicklung: Beginnend mit einer bis in die 1970er Jahre hinein prakti-
zierten Phase der Auslinder*innenpidagogik habe sich nach einer Ubergangs-
phase in den 1980er Jahren sukzessive die Erkenntnis entwickelt, dass interkul-

10 Vgl. Christian Dawidowski/Dieter Wrobel, 2006, Einfithrung: Interkulturalitit im Literatur-
unterricht, in: Dawidowski/Wrobel, Interkultureller Literaturunterricht [Anm. 1], S. 1-16, hier
S. 1. Bezugspunkt der Ausfithrungen ist die PISA-Studie von 2001, die aktuelleren Ergebnis-
se der Erhebung von 2018 stellen damit iibereinstimmend allerdings immer noch fest, dass
,immer noch Handlungsbedarf besteht, um die Leistungsdisparititen, die beziiglich zuwan-
derungsbezogener [...] Herkunft bestehen, zu verringern,“vgl. Mirjam Weis et al., 2019, Soziale
Herkunft, Zuwanderungshintergrund und Lesekompetenz, in: Kristina Reiss et al. (Hgg.): PISA
2018. Grundbildung im internationalen Vergleich. Miinster/New York Waxmann, S. 129-162,
hier S. 129.

11 Bund-Linder-Kommission fir Bildungsplanung und Forschungsférderung (Hrsg.), 2003, For-
derung von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund, Bonn: BLK.

12 Dawidowski/Wrobel, Einfithrung [Anm. 10], S. 3.

13 Ebd.

14 Dawidowski/Wrobel, Einfithrung [Anm. 10], S. 4.
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turelles Lernen als ,,gemeinsames Lernen aller Kinder gleich welcher Herkunft“%®
auch im Literaturunterricht erforderlich sei.

Nur vereinzelt — etwa bei Annette Kliewer — findet sich der ausgesprochen
wichtige Hinweis darauf, dass ,sprachliche und kulturelle Heterogenitit der
SchiilerInnen [..] kein neues Phinomen [ist]“’. Demgegeniiber verstehen aktu-
elle Untersuchungen zurecht ,sprachliche und kulturelle Diversitit, die durch
internationale Migrationen verstirkt wird, nicht als voriibergehendes Sonder-
phinomen fiir Bildung und Erziehung [...], sondern [als] eines der grundlegenden
Probleme von Bildung in differenzierten Gesellschaften*”. In ihrer Breite kénnen
die historischen Entwicklungen, die Grundlage dieser andauernden kulturellen
Diversitat darstellen, im vorliegenden Kontext nicht nachgezeichnet werden.
Gogolin verweist in diesem Zusammenhang exemplarisch beispielsweise auf
Durchmischung autochthoner Bevélkerungsstrukturen durch Kriegsfolgen-
wanderung u.a. aus den ehemals deutschen Ostgebieten nach 1945 und auf
Zuwanderung im Zuge der Anwerbeabkommen mit Italien oder der Tiirkei in den
1950er und 1960er Jahren sowie auf die Diskussion um die sogenannten ,brown
babies‘ aus Beziehungen zwischen Deutschen und Angehérigen des US-Mili-
tirs.”® Vor dem 20. Jahrhundert sind als wesentliche Faktoren fiir Migration
daneben etwa religiose Konflikte, wirtschaftliche Zwinge oder auch die engen
personalen Verflechtungen innerhalb bestimmter sozialer Gruppen wie etwa des
Adels iiber Staatsgrenzen hinweg zu beriicksichtigen.”

Wenn also bereits mit Blick auf nationale und ethnische Abstammung un-
terrichteter Heranwachsender nicht von einer irgendwann ,frither‘ vorhandenen
kulturellen Homogenitit auszugehen ist, so muss erginzt werden, dass sich
Interkulturalitit innerhalb von Lerngruppen zusitzlich durch weitere Fakto-
ren konstituieren kann. Ein relevanter Aspekt besteht diesbeziiglich etwa in
der Zugehorigkeit Lernender zu verschiedenen Herkunftsregionen innerhalb
Deutschlands. Eine gemeinsame und oft weitgehend einheitlich gedachte deut-

15 Ingelore Oomen-Welke, 2006, Interkulturalitit, in: Heinz-Jiirgen Kliewer/ Inge Pohl (Hgg.), Le-
xikon Deutschdidaktik. Bd. 1, Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 258-262,
hier S. 259f.

16 Annette Kliewer, 2006, Interkulturalitit und Interregionalitit. Literaturunterricht an der Gren-
ze, Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 54.

17 Ingrid Gogolin, 2019, Lernende mit Migrationshintergrund im deutschen Schulsystem und ihre
Forderung. Forschungstraditionen und aktuelle Entwicklungen, in: JERO (Journal for educatio-
nal research online) 11 (2019) 1, S. 7491, hier S. 76. Vgl. sinngemiR entsprechend auch Gabriela
Scherer/Karin Vach, 2019, Interkulturelles Lernen mit Kinderliteratur. Unterrichtsvorschlige
und Praxisbeispiele. Seelze: Kallmeyer in Verbindung mit Klett, S. 11.

18 Vgl. Gogolin, Lernende [Anm. 17], S. 76f.

19 Heidi Résch verweist auf dhnliche Konstellationen wie Gogolin, sie systematisiert zusitzlich
nach Zwangsmigration, Arbeitsmigration, Aussiedlung und Systemmigration (aus den Ost-
blockstaaten in den Westen) und Flucht, vgl. Heidi Rosch, 2017, Deutschunterricht in der Mi-
grationsgesellschaft. Eine Einfithrung. Stuttgart: Metzler, S. 45f.
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sche Kultur wurde zwar von den Nationalbewegungen des 19. Jahrhunderts als
wesentliches Argument fiir die Notwendigkeit eines gemeinsamen deutschen
Staates angefithrt und spiter in Nationalismus und Nationalsozialismus instru-
mentalisiert, um politische Geschlossenheit zu erzeugen oder zu erzwingen.
Inzwischen tritt allerdings u. a. vor dem Hintergrund der europiischen Einigung
deutlich stirker in den Blick, dass in einem ,Deutschland der Regionen' innerhalb
desselben Staates sehr unterschiedlich geprigte Landschaften, Dialekte und
kulturelle Traditionen zusammengefasst sind.”® Um die Konsequenzen fiir den
Unterricht kurz an einem etwas plakativen Beispiel zu skizzieren: Die Bof3el-
Szenen in Storms Novelle Der Schimmelreiter eignen sich in einigen norddeut-
schen Regionen wie auch in Teilen Frankens sicherlich, um eine Verbindung
zum historisch fremden Text herzustellen und Distanz der Lernenden dazu
zu verringern. Umgekehrt stellen sie in Regionen, die keinen Bezug zu dieser
iiberregional wenig bekannten traditionellen Sportart haben, ein zusitzliches
erklarungsbediirftiges Element dar — dort werden sie eher Anlass dazu geben, die
Erzahlung noch iber den historischen Abstand hinaus als fremd und wenig zu-
ganglich wahrzunehmen, so dass regionalkulturbezogen interkulturelles Lernen
erforderlich wird.

Ein zweiter zu bedenkender Aspekt ist, dass zwischen autochthonen und
migrierten Personen konstruierte Differenzlinien historischen Wandel innerhalb
der autochthonen Gruppe ausblenden. Dem ist entgegenzuhalten, dass Her-
kunft aus einem bestimmten ethnischen oder nationalen Kontext keineswegs
garantiert, dass Lernende automatisch iiber intrinsisches Wissen oder intuiti-
ves Verstandnis fiir alle historisch zuvor existierenden Entwicklungsstufen der
damit verbundenen Kultur verfiigen. Insbesondere in Phasen mit hoher gesell-
schaftlicher Mobilitit und dynamischem gesellschaftlichem Wandel oder auch in
bildungsfernen Milieus sinkt die Wahrscheinlichkeit, dass bestimmte Wissens-
inhalte oder kulturelle Praxen informell weitergegeben werden. Um dies erneut
mit einem Beispiel zu illustrieren: Die in Fontanes Effi Briest dargestellt Welt
des Biirgertums im ausgehenden 19. Jahrhundert ist heutigen Lernenden deut-
lich fremd; Irritationspunkte erkliren sich eben daraus, dass Heranwachsende
heute ganz andere Konventionen des Zusammenlebens als kulturell akzeptiert
erfahren: Weder die Verheiratung eines sehr jungen Midchens an den ehe-
maligen Verehrer der Mutter noch die rigide einzuhaltenden Umgangsformen
oder die Durchfithrung eines tédlichen Duells diirften in der Regel als typische
Bestandteile einer eigenen ,deutschen’ Kultur wahrgenommen werden.

Betrachtet man erginzend schliefilich die Texte als Gegenstand des Literatur-
unterrichts, so ergeben sich auch hier in vielen Bereichen implizit vorhandene Be-

20 Vgl. zum Begriff der Region z. B. Manfred Sinz, 2018, Region, in: ARL — Akademie fiir Raumfor-
schung und Landesplanung (Hrsg.), Handworterbuch der Stadt- und Raumentwicklung, Han-
nover, S. 1975-1984.
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ziige zu interkulturellen Fragestellungen und Austausch zwischen den Kulturen.
Nichterst fitr das21. Jahrhundert gilt Wintersteiners Beobachtung, dass Literatur
nur ,unter globalen Primissen [...] zu begreifen‘®! sei. So sind etwa in der Ausein-
andersetzung mit literaturhistorisch einflussreichen Texten eines hiufig national
gelesenen deutschsprachigen ,Klassikerkanons‘ ohne Kenntnisse des antiken, des
franzosischen und des englischen Theaters die Entwicklungen des deutschspra-
chigen Dramas nicht nachzuvollziehen und entsprechend finden sich in den Lehr-
werken selbstverstandlich auch Hinweise auf Euripides, Shakespeare oder Molie-
re. Wrobel formuliert diesbeziiglich sehr treftend:

nahezu alle grofRen kultur- wie literaturhistorisch wirksam gewordenen kulturellen
und literarischen Innovationen und Befunde sind — mindestens — in einem europdi-
schen Kontext zu sehen, auszuleuchten und zu interpretieren. [...] Die Kultur verliert

ihre staatlich definierten Grenzen — und das nicht erst seit wenigen Jahrzehnten.?

Als FazitliefSe sich insofern festhalten, dass ein fachlich versierter Literaturunter-
richt in diesem Sinne in jedem Fall interkulturell ausgerichtet sein muss.

Diese Ausfithrungen zeigen, dass Interkulturalitit vielleicht nicht als explizit
diskutiertes Konzept, dafiir aber als Querschnittsthema - als auf sehr vielen Ebe-
nen in der Praxis existierendes Phinomen und implizite Herausforderung — den
Literaturunterricht an deutschsprachigen Schulen seit seinen Anfingen beglei-
tet. Auch mit Blick auf einen expliziten Diskurs muss Wintersteiners generell tref-
fende Kritik an einer nationalen Ausrichtung der Unterrichtsgegenstinde min-
destens differenziert werden: Bereits in fritheren Phasen gab es durchaus immer
wieder Stimmen, die ausdriicklich eine Verbindung des Unterrichts zu anderen
Literaturen forderten. So wies etwa Gustav Wendt 1896 auf die Notwendigkeit des
Einbezugs antiker Stoffe und Texte in den deutschsprachigen Literaturunterricht
hin,? stark diskutiert wurde in der Folge ebenfalls Walter Schénbrunns 1929 pu-
blizierter Vorschlag, den Literaturunterricht stirker am Modell der Arbeitsschule
nach Lotte Milller auszurichten und in diesem Zusammenhang auch ,die Grenze
des Nationalen®* zu iiberschreiten. Generell lisst sich also sagen, dass die Fra-
ge, inwiefern Literaturunterricht national zu denken sei, auch im 19. und frithen
20. durchaus kontrovers und mit verschiedenen Ergebnissen diskutiert wurde,

21 Vgl. Wintersteiner, Poetik der Verschiedenheit [Anm.1], S. 10.

22 Dieter Wrobel, 2006, Texte als Mittler zwischen Kulturen. Begegnung und Bildung als Elemen-
te des interkulturellen Literaturunterrichts, in: Christian Dawidowski/Dieter Wrobel (Hgg.),
2006, Interkultureller Literaturunterricht, Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren
S. 37-52, hier S. 39f.

23 Vgl. Gustav Wendt, 1896, Didaktik und Methodik des deutschen Unterrichts und der philoso-
phischen Propideutik, Miinchen: Beck’sche Verlagsbuchhandlung.

24  Walter Schonbrunn, 1929, Die Not des Literaturunterrichts in der grofstidtischen Schule, in:
Die Erziehung. Monatsschrift fiir den Zusammenhang von Kultur und Erziehungswissenschaft
4(1929), S. 252-259, hier S. 258.
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wobei es nationalen und spiter nationalistischen Bestrebungen — nicht zuletzt
aufgrund der allgemeinpolitischen Konstellationen — besser gelang, ihre Anlie-
gen institutionell verankern zu lassen.? Auch in dieser Hinsicht handelt es sich
also keineswegs um ein nach 2000 ginzlich neues Diskussionsfeld.

3. Interkulturalitat und literarisches Lernen

Uber andere Publikationen hinausgehend fithren Dawidowski/Wrobel einige kri-
tische Anmerkungen in Bezug auf das Konzept einer interkulturell ausgerichteten
Literaturdidaktik an: Sie verweisen darauf, dass bislang empirisch nicht erwiesen
sei, inwiefern Literatur tatsichlich eine ,handlungsleitende und persénlichkeits-
formende Wirkung auf das Leben des Individuums“* habe und dass diese An-
nahme eine zutiefst an bildungsbiirgerliche Konzeptionen milieugebundene sei.
Demgegeniiber ergiben empirische Studien zur Leseforschung, dass schulische
Lektiiren von den jungen Lesenden hiufig als ,Zwangszusammenhang‘ empfun-
denwiirden, so dass fraglich sei, ob das adressierte Publikum ttberhauptin derin-
tendierten Form angesprochen werden kénne.?” AbschliefRend liefRe sich aus einer
germanistischen Perspektive heraus die Befiirchtung einer Instrumentalisierung
literarischer Texte formulieren, bei der ,genuin Literarische[s] durch den pidago-
gischen Diskurs [iiberformt]“*® werde.

Diese Bedenken sollten ernst genommen werden: Sie warnen davor, Moglich-
keiten des Literaturunterrichts zu iiberschitzen, und halten zurecht dazu an,
Texte nicht auf bestimmte Lesarten oder fiir bestimmte Zwecke zu vereinnah-
men. Festzuhalten ist allerdings, dass diese Einwande nur auf eine der moglichen
Intentionen eines interkulturell ausgerichteten Literaturunterrichts ausgerichtet
sind: Sie beziehen sich auf die Absicht, im Rahmen eines solchen Literaturunter-
richts pidagogische Wirksamkeit zu entfalten und sozialisierende Effekte von

25 Zu den Entwicklungen im Uberblick vgl. Michael Kimper-van den Boogaart, 2015, Geschichte
des Lese- und Literaturunterrichts, in: Ders. /Kaspar H. Spinner (Hgg.), Lese- und Literaturun-
terricht. Teil 1: Geschichte und Entwicklung. Konzeptionelle und theoretische Grundlagen. 2.
Aufl. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 3-83.

26 Dawidowski/Wrobel, Einfithrung [Anm. 10], S. 7. Empirische Daten fehlen haben sich diesbe-
ziiglich weiterhin, theoretische Modellierungen zu moglichen Wirkweisen wurden inzwischen
differenziert und weiterentwickelt, vgl. z. B. Elisabeth Hollerweger, 2012, Nachhaltig Lesen! Ge-
staltungskompetenz durch fiktionale Spiegelungen, in: interjuli 4, S. 97-110 oder Anna Mor-
bach, 2021, Der Blick in die Zukunft, Dystopie und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, in:
Jan Standke/ Dieter Wrobel (Hgg.), Asthetisierungen der Natur und 6kologischer Wandel. Lite-
raturdidaktische Perspektiven auf Narrative der Natur in der deutschsprachigen Gegenwarts-
literatur, Trier: Wissenschaftlicher Verlag, S. 35-49, hierv.a. S. 36-38.

27 Vgl. Dawidowski/Wrobel, Einfithrung [Anm. 10], S. 8.

28 Vgl.ebd.,S. 9.
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Literatur auf Lernende zu nutzen.* Damit bewegen sie sich nach einer ilteren,
von Fritzsche eingefiithrten Definition im Bereich der Erziehung durch Literatur,
dem dort Anliegen der Erziehung zur Literatur, d. h. einer Leseférderung bzw.
der Etablierung einer stabilen Lesehaltung und eines Beitrags zur Lese- und lite-
rarischen Sozialisation gegeniibergestellt werden.*® Eine zusitzliche Perspektive
wire literarisches Lernen, wie es u.a. von Kaspar H. Spinner beschrieben wird
und bei dem speziell literaturbezogene Lernprozesse, etwa das Einiiben einer
literarischen Lesehaltung sowie das Kennenlernen von Literatur als System
mit spezifischen Bedingungen, im Zentrum stehen. Entsprechend beschreiben
Abraham und Kepser als wesentliche Zieldimensionen des Literaturunterrichts
Individuation, Sozialisation und Enkulturation.?

Geht man von einer solchen differenzierteren Gesamtsystematik des Litera-
turunterrichts aus, so konnen iiber die von Dawidowski/Wrobel dargestellten An-
sdtze hinaus weitere Potenziale eines interkulturell ausgerichteten Literaturun-
terrichts beschrieben werden. Im Bereich der Individuation, d. h. der Unterstiit-
zung von individueller Entwicklung und Identititsbildung, kann ggf. ein von Da-
widowski/Wrobel zur Diskussion gestellter Einstellungswandel erfolgen. Dane-
ben ist aber auf einer vorgelagerten Ebene entscheidend, dass die Darstellung
von inter- bzw. transkulturellen Kontakten und Konflikten zunichst iiberhaupt
zu einer Reprisentanz dieses lebensweltlich fiir viele Heranwachsenden wichti-
gen Themas im Bereich Literatur fithrt. Damit kann schlicht deklaratives Wis-
sen dariiber erworben werden, wo kulturelle Kodierungen eine Rolle spielen, in
welchen Kontexten kulturelle Prigungen besonders konflikttrichtig sein kénnen,
welche Formen von inter-/transkulturellen Kontakten und inter-/transkulturel-
lem Zusammenleben es gibt und welche Perspektiven darauf méglich sind. Dies
kann zu Selbstbildung und erweitertem Weltwissen fithren — auch ohne, dass dar-
aus zunichst unmittelbare Handlungskonsequenzen oder veranderte Haltungen
bei den Lernenden erwachsen miissen.*? Zusitzlich kann diese Reprisentanz in-
klusiven Charakter entwickeln: Sie erlaubt es Personen, die sich in ihrem Umfeld
aufgrund kultureller Kontexte selbst als marginalisiert erfahren oder die — ggf.
auch aus der Perspektive einer dominanten Gruppe heraus — ihr Umfeld als deut-
lich von Kontroversen um kulturelle Einfliisse gepragt erleben, sich selbst in den
Texten zu erkennen und die eigene Situation in den Kontext globaler und histo-
risch ibergreifender Herausforderungen einzuordnen. In der Privatlektiire kon-
nen thematisch einschligige Texte daher zu einer personlichen Entlastung fithren

29 Vgl.ebd.,S. 7.

30 Vgl. Joachim Fritzsche, 1994, Zur Didaktik und Methodik des Deutschunterrichts. Bd. 3: Um-
gang mit Literatur, Stuttgart: Klett, S. 98 ff.

31 Vgl. Ulf Abraham/Matthis Kepser, 2009, Literaturdidaktik Deutsch. Eine Einfithrung. 3., neu
bearb. u. erw. Aufl., Berlin: ESV, S. 19.

32 Ahnlich sprechen Scherer/Vach hier von einer , Mdglichkeit zum Selbst- und Fremdverstehen,
vgl. Scherer/Vach, Interkulturelles Lernen [Anm. 17], S. 24.
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